tergrund, Forschungsliicke und Fragestellungen
~

» Vorherrschende Annahme: Der Punkt ist als basales, universelles Zeichen zur syntaktischen Grenzmarkierung friih
erprobt und - Uber bestimmte Strategien der Textstrukturierung - eher implizit erworben (Bredel 2020;
Bredel/Miiller 2015). 1. Welche Interpunktionsleistungen  zeigen

Schiileriinnen der 6. Klasse in einer (Werk-)

Realschule in frei verfassten narrativen Texten

(s. Tab. Tu. 3und Abb. 2 u. 3)?

2. Wie unterscheiden sich die Interpunktions-

Fragestellungen

« Verdffentlichungen zu Punkterwerb und Punktdidaktik sind - verglichen mit dem stark fehlerbehafteten
Komma (vgl. Furstenberg 2023; Berg & Romstadt 2021; Esslinger & Noack 2020) - weitgehend ein Desiderat.

* Explorative Studien wie Schiler (2023) und Dreschinski (2016) zeigen: auch das Punkte-Setzen kann - trotz der

klar leserorientierenden Textstrukturierungsleistung von Interpunktion - noch bis in die Sekundarstufe 1| > fahigkeiten
problemanfallig sein. ) . .
o . . ) _ o ) a) innerhalb einer Schulform zwischen den
> These: Ein sicheres, automatisiertes Interpungieren (als ,Wissen in Funktion”; Funke 2005) von syntaktisch, el Hauptkategorien dkr

semantisch und/oder illokutiv abgeschlossenen Einheiten (z. B. nach Pafel 2021; Bredel 2020, 78; Agel 2017) kann Interpunktionszeichen (s. Abb. 2)?

nach der Primarstufe nicht uneingeschrankt vorausgesetzt werden und macht eine (auch rezeptionsorientierte, s. . § .
Esslinger 2015) Punktdidaktik, die Interpunktionserwerb als Erwerb literaler Kompetenz begreift (vgl. Romstadt et al. b) innerhalb einer Hauptkategorie
2024) noch fiir die Sekundarstufe nétig. zwischen den Schulformen (s. Abb. 2)?

Stichproben und Methode: Qualitative Korpusanalyse von N = 41 handschriftlich frei verfassten narrativen Texten

Korpus |n;=19 n,=22 N = 41 Schreibaufgabe: Schreiben einer Fortsetzung zu einem von
drei alternativen Geschichtenanféngen (in Anlehnung an
Werkrealschule, |Realschule, RLP Hauptkategorien §chi\cher_ 2013) mit je 5 Minuten Planungs-, Schreib- und
BW Uberarbeitungszeit. - o
’ e . ) -K
f/lll\l/)ve(r;D) 121297; 593) 122779 :552 3) 15226: 556) e fch sonatt ot Hravsen @ ober
! . . g H ynt., semant. & illokutive ktisch N < +
- Veleandigee: renamariierung | Supordination Weitere Kategorien “((f o ,J\(f avd e floss onfesf
Min 37 13 13 obligatorisch / Zeichenwah fakultativ_| Komma ‘Lgekomm o . . O-P |
Max 244 213 A - Doppelpunie bl mecgeromen  wayen (O wartn : weg ]
. Anfihrung selbst  mefne BF F ot nch e
Tab.1: Stichproben* Aufzihlungszeichen - P 7‘{ A_ 1 L
. ) ) |Komma ) ’ (Reihung von Nicht- £wes en ch % qlt— 49 siCOwe

* Kodierung aller interpunktionsrelevanter Stellen nach Art - 9. L s ‘{ b 7 : J VJa

und (Nicht-)Setzung (d. h. -/+) von Interpunktion [ P—— s | Anfihrungszeichen ek wuste O J&Va.g oo S
; e -K .

« Basis: Deduktiv basiertes, induktiv erweitertes Kategoriensystem, ? | erageeichen v gris 5((38)@ Wald ém/Sﬁ@,,Q Thev (ch
das Sgannungsfeld von Obligatorik und Fakultativitst B | oo cnemnn Nicht abligatorisches Sag(“f mavrQlesOcy  bin dece -
der Zeichensetzung beriicksichtigt (vgl. Romstadt et al. 2024; s Unmotiviertes Zeichen - R : e z}\ ) d(

- Unmothiertes Zeicher [ Fover v won den FartfnderingnO

Wielenberg 2020) Zusitzliches: Fehlendes B vor Majuskel;  Unterkategorien: 1 {/ r _+p
B+ Expressivitit, 2.8, 2); Zeichen hier  »  sacart (e, Ade, be ni elron

e oo oo+ S o __alsg was solfe gentf g Jns f

) o stellung des Kommas (6,5) - 5 . sSSP ¢l

* Weitere sprachbiografische Angaben liegen nur fiir die RS+ vor und werden deshalb hier Herausstellungen ‘ \zV)oL dap  worde ch ued 9vigQ \C‘”jtqj
ht einb

nientenbezogen Tab. 2: Kategoriensystem Abb. I: Beispielanalyse, Textauszug von Lina 6. Klasse WRS

Ergebnisse

Erste Ergebnisse zu den Hauptkategorien 100% ° ° °

V=100, p =0.0031
WRS RS f_d’—\ V =153, p =0.0003 °
MW (SD) 47,78% (3358%) _|58,59 % (31,82%) 100 °
Median 26,5% 64,49 % 8 °® ®°
B- Min 0% 0% - .g 5% °
Zeichen [1. Quartil 1833 % 3333% 2o N
3. Quartil 7333 % 82,95% 3 T
Max 100 % 100 % 3 ‘ ’ b ° Gruppe
6,5 % (17,5%) 7.84 % (20%) 2 Gruppe g 50% ) WRS
0% 0% 3 050 - E3 wRs 2 ° © Rs
8 =
0% 0% > E3 Rrs o °
0% 0% £ g ° °° )
= o . Vergleich  zwischen  den £ 2% 'T'g;(t?éi‘ézrjéﬁole n.s.
66,67 % 66,67 % g ? . i Hauptiategorien (z‘ag:”e'(hvfo"} 3 ° ° Spearman's tho fir
Tab. 3: Quoten richtig gesetzter B-Zeichen und NKs sided Wilcoxon-Vorzeichen- ° beide Gruppen (N=41):
- Rang-Test. p=0752

Alle Daten aufer Silbenzan sind nicht oder nur gerade noch normatvertei, Die Unterschiede zwischen r=0051

WRS und RS in der Interpunktion sind nach Wilcoxon-Rangsummentest nicht signifikant (B-Zeichen: W 0.00 —_———— — 0% @

= 246.5,p = 0.332; NKs: W = 126, p = 0.956, 5. auch Abb. 2), n.s. s g

B-Zeichen. NKs' 50 100 150 200 250

Beispiel Lina, Klasse 6 WRS: Textlange (Silbenzahl)

Quote richtiger B-Zeichen: 17%, da: 3 von 18 obligatorischen B-Zeichen normkonform realisiert. Abb. 2: Quoten richtig gesetzter B-Zeichen und NKs nach Schule Abb. 3: Verhiltnis von Textldnge zu korrekt gesetzten B-Zeichen

Diskussion und Ausblick

Zu 1) Schiiler:iinnen der 6. Klasse zeigen sowohl in der WRS als Zu 2) Die Interpunktionsfahigkeiten unterscheiden sich Mégliche Anschlussfragen:

auch in der RS in diesen frei verfassten narrativen Texten sehr . jnnerhalb einer Schulform zwischen den beiden Hauptkategorien * Welchen  Einfluss hat die Textsorte auf die Inter-
unFerschledIlche. \nterpunkt\onffah»lgke\ter? (s. SD Tab. 3). In der Interpunktionszeichen signifikant (s. Abb. 2) (zu 2a). In beiden punktionsfahigkeiten?

beiden Klassen liegt der MW fir die B-Zeichen unter 60 % (s. Schulformen sind die Interpunktionsfahigkeiten bei den B-Zeichen +  Wie kénnte man Schillersinnen im Setzen von B-Zeichen und
Tab. 3 und Abb. 2). Im untersten Quartil richtig gesetzter B- 5|gn|ﬁk§nt ) besser als die Kommatierungsfahigkeiten be! NKs im Schreibprozess unterstiitzen?

Zeichen liegen Ende der 6. Klasse 18 % (WRS) bzw. 33 % (RS) Subordination. (WRS: V = 100; p = 0.0016; RS: V=153, p = 0.0002 bei . Welchen Satzbeariff haben Schillerinnen in Primar- bzw
der Schilleriinnen. entsprechendem one-sided-Test) g : N

in Ib einer Hauntat . ischen den Schulf icht friher Sekundarstufe und welchen Einfluss hat dies auf das
: Akt A . IR " innerhalb einer Hauptkategorie zwiscl len Schulformen nict Set B Zeich d NKs?
Es bedarf einer Punktdidaktik, die bei den Fahigkeiten dieser signifikant (s. Abb. 2) (zu 2b). Deskriptiv zeigt sich aber, dass die zen von eichen un

Schiler:innen ansetzt. Auferdem ist zu untersuchen, Gber Schiilersinnen der WRS mehr als 10 % schlechter B-Zeichen setzen Inwiefern fallen  rezeptive und  produktive Inter-
welche anderen Fahigkeiten und Schwierigkeiten (z. B. Lesen) Kénnen als die Schillerinnnen der RS. punktionsfahigkeiten zusammen/auseinander?
die Schiler:innen verfligen.

Wie entwickelt sich die Interpunktionsfahigkeiten im Verlauf
der Sekundarstufe?

Eva Maria Uebel, e.uebel@rptu.de
Barbara Geist, barbara.geist@rptu.de
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lher Heterogenitat (33-60). whv.




